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бихевиористском, когнитивном. Отличия между теориями определяются тем, как понимается природа процесса учения, что в нем выделяется в качестве предмета изучения, в каких единицах ведется анализ этого процесса.

Бихевиористские теории учения 
Предмет изучения – поведение. Научение пон-ся к выработка рефлекса.
характеризуются тем, что при анализе процесса учения учитываются только воздействия (стимулы), которые оказываются на обучаемого, и его ответные реакции на эти воздействия. Психический процесс, который ведет к реакции, объявляется «черным ящиком», недоступным объективному, научному анализу. Предметом изучения было сделано поведение. Но поведение, «очищенное» от психики, сведенное к совокупности движений
Вторая особенность бихевиористской теории учения - биологизм. Сторонники этой теории не видят разницы му научением чел-а и научением  животных. Другими словами, они пренебрегают социальной природой человека. Понятие развития отождествляется с понятием научения, приобретения нового опыта.
Процесс учения, - установление определенных связей между стимулами и реакциями, а также в упрочении этих связей.
В качестве основных законов образования связи между стимулом и реакцией указывается закон эффекта (полож-й – удовл-е приводит к закреплению связи ИМХО – это подкрепление эмоцией; отриц эффект -неуспех – уничножает связь) закон повторяемости (упражняемости укрепляет связь) и закон готовности указывает на зависимость скорости образования связи от соответствия ее наличному состоянию субъекта. Так, у голодного голубя быстрей, чем у сытого, образуется связь между определенным цветом пятна и возможностью склевывания с него зерна: зерна на пятнах другого цвета крепко приклеены.
Эти законы научения лежат в основе всех теорий учения бихевиоризма; Т.о. научение – это образование связи «стимул-реакция».
В 60-х гг. Б.Ф.Скиннер (представитель необихевиоризма) сделал попытку внедрить бихевиористскую теорию научения в практику образования, заложив одно из направлений программированного обучения. Кд даются короткие задания, осуществляется пошаговый контроль, подкрепление. Зд помощь учителя минимальна. Ученик выполняет задания своим темпом под контролем компьютера. Выдвинул концепцию оперантного научения. 
NB Торндайк и Скинер большое значение придавали подкреплению

Поиски ответов на вопрос о том, зависит ли научение, то есть установление связи между стимулом и реакцией, от таких состояний испытуемого, как голод, жажда, боль, получивших в американской психологии название драйва, привели к более сложным теоретическим концепциям научения – концепциям Н.Миллера и К.Халла.
Теория проб и ошибок Э. Торндайка (конец XIX — начало XX в.), сформулировавшего основные законы научения — законы упражнения, эффекта и готовности; описавшего кривую научения и основанные на этих данных тесты достижений (1904).
Бихевиоризм Дж. Уотсона (1912—1920) и необихевиоризм Э. Толмена, К. Халла, А. Газри и Б. Скиннера 

Когнитивные теории учения направлены на исследование главной части учения - познавательного процесса (предмет изуч-я – познав процесс). Когнитивисты обратились к этой невидимой части учения, к познавательному процессу, который и ведет к тому или иному ответу (реакции).


Когнитивные теории учения можно поделить на две группы. 
1. Первую группу составляют информационные теории. В них учение рассматривается как вид информационного процесса. Фактически познавательная деятельность человека отождествляется с процессами, происходящими в компьютерах, с чем нельзя согласиться.
2. Вторая группа описывает обучение в терминах основных психических функций: восприятия, памяти, мышления и т.д.
В нашей стране наиболее известен подход к проблемам учения и обучения Дж. Брунера (кн Психология познания). Он полагает, что ученик, изучая тот или иной предмет, должен получить некие общие, исходные знания и умения, которые позволяли бы ему в дальнейшем делать широкий перенос, выходить за рамки непосредственно полученных знаний. В своих исследованиях он обращает также внимание на связь знаний и умений. Характеризуя процесс овладения предметом, он выделяет три процесса, которые, по его мнению, протекают почти одновременно: а) получение новой информации; б) трансформация имеющихся знаний: их расширение, приспособление к решению новых задач и др.; в) проверка адекватности применяемых способов стоящей задаче'. Т.о. основа обучения  - система научных понятий. Он предлагает развивать логическое мышление и интуицию. Учить не фактам, а структуре науки, ее законом. Полагает, что любому ребенку, в любом возрасте можно объяснить любые истины, если говорить на языке ребенка.

Пиаже
Обучение — это только внешние условия созревания, развития. «Развитие создает возможности — обучение их реализует», или, другими словами, для того, чтобы обучение стало возможным, развитие должно подготовить для этого соответствующую основу, в этом случае «обучение идет в хвосте развития» [47, с. 225-226]. Согласно Ж. Пиаже, «мышление ребенка с необходимостью проходит через известные фазы и стадии, независимо от того, обучается ребенок или нет

Процесс развития интеллекта представляет собой смену трёх больших периодов, в течение которых происходит становление трёх основных интеллектуальных Сначала формируются сенсомоторные структуры - системы последовательно выполняемых материальных действий. Затем возникают структуры конкретных операций - системы действий, выполняемых в уме, но с опорой на внешние, наглядные данные. Еще позже происходит становление формально - логических операций.
Обучение  рассматривается как "чисто внешний процесс, который должен быть так или иначе согласован с ходом детского развития. Следует обогащать предметную среду ученика. Создавать центры экспериментирования (по химии, физики, биологии пр)

Теория гуманистического образования (Роджерс)

Гл в обучении – мотивация. Рассказ реб-а дб не как ответ, а желание убедить, доказать. ДБ внутренняя мотивация учения. Свободный выбор в учении, продиктованный их собственными интересами. Быть готовым, открытым к восприятию нов опыта.
Центрированный на учащемся гуманистический подход в обучении.

А. Маслоу оказывается приверженцем внутренней детерминации, в отличие от Скиннера. Педагоги в таком случае занимаются самоактуализацией своих учеников, т.е. помогают человеку стать настолько хорошим, насколько он может.


Гештальтпсихология.
   3. Теория "психологического поля" К.Левина. Понятия "психологиче-
Соотношение наказания и поощрения в воспитательной работе.
Изучение мотивации Открытие понятий "уровень притязаний", 
Основные положения бихевиористской теории учения и программированного обучения
. 

Э. Толмен

Толмен описывал научение как изменение внутренних образов, знаков ситуации (когнитивные карты, планы, ожидания), составляющих механизм регуляции поведения на молярных уровнях, в отличие от молекулярных уровней поведения – мышечных, секреторных, нервных процессов, простых реакций. 
Учение как приобретение новых планов, когнитивных карт поведения, осуществляется в проблемных ситуациях систематическим (когда предыдущий опыт знания субъекта позволяет выдвигать гипотезы о возможном направлении действия или хаотическим (когда прошлый опыт ограничен и совершенно не соответствует данной ситуации) образом. 
Этим определяются и фазы учения: 
1. столкновение с ситуацией,
2. выдвижение гипотез,
3. реализация гипотез,
4. получение подтверждения.
Основным фактором научения является подтверждение гипотезы, подтверждение правильности плана, а не подкрепление. Точнее, подкрепление «срабатывает» потому, что дает подтверждение, а не удовлетворение потребности. 
Если подтверждение гипотезы происходит независимо от подкрепления, то имеет место и научение без подкрепления. Мотивация важна для учения, т.к. она важна для выполнения действий.

